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ملخص: 

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر نموذج تدريبي مبني على إثارة حب الاستطلاع 
لدى أطفال مرحلة ما قبل المدرسةء وتكونت عينة الدراسة من )٠١(‏ طفلا وطفلةء وبطريقة 
قصدية من طلاب روضة الوسام بمنطقة الأندلس التابعة لمنطقة الفروانية التعليميةء 
وقد وزعوا عشوائياً على مجموعتين: تجريبية وضابطة» خضعت المجموعة التجريبية 
للتدريس بوساطة النموذج التدريبي» أما المجموعة الضابطة فقد درست بالطريقة التقليدية 
(المحاضرة) » وكلا المجموعتين درست حصة واحدة فقط عن مصادر الضوء. وبعد تنفيذ 
التجربة طبق على المجموعتين اختبار بعدي للتاكد من اثر النموذج. وقد بينت النتائج ان 
هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية التي درست باستخدام النموذجء 
والمجموعة الضابطة التي طبّقت عليهم الطريقة التقليدية لصالح المجموعة التجريبيةء 
وبينت الدراسة أيضا أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية للنموذج التدريبي تعزى 
إلى الجنس» أو للتفاعل بين الطريقة والجنس. وفي ضوء النتائج أوصىت الباحثه بعدة 
توصیات. 


(الكلمات المفتاحية: نموذج تدريبي» حب الاستطلاع» التعلم) . 
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The Effect of Training Model Based on Arousing 
Curiosity amongst the Pupils in Pre- School in Kuwait 


Abstract: 


This study aimed at investigating the effect of training program 
based on arousing curiosity amongst the pupils in pre- school in 
Kuwait. The experiment was conducted on (60) pupils who were 
assigned into two groups: experiment group and control group. The 
experiment group was taught by the prepared program while the 
control group was taught by traditional method. After the experiment, 
both of the groups took a post- test. The results showed that there 
were significant differences on the achievement of the pupils due to 
the program of curiosity, but there were no significant differences 
on the achievement due to gender or the interaction between the 
program and gender. In the light of the results I provided a number 
of recommendations. 


Key words: instructional program, curiosity, achievement. 
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مقدمة : 


يعد حب الاستطلاع عاملاً مهما في العملية التعليميةء فهو يشكل دافعاً للفرد وللطفل 
بشكل خاص للانطلاق نحو تحقيق أهدافه بوساطة الاستكشاف ومعالجة المثيرات البيئية. 
كما يعد أحد الفضائل التي تعمل الأسرة على تربيتها لدى الطفل قبل دخوله المدرسة. 
ويظهر الأطفال منذ بداية حياتهم إشارات على حبُّهم للاستطلاع من خلال النظر للآخرينء 
تقض أعغاء أجساس وتقطور هذه ااوكات مع تق فى الحمر إذ كرون من 
الأسئلة التي يطرحونها على الكبارء والتي يعتبرها بعضهم محرجة لهم. وعند دخولهم 
رياض الأطفال يبادر الأطفال العاديون بطرح أسئلة متعددة على المعلمين» كإشارات 
منهم على حبهم للاستطلاع واكتشاف الغموض؛ لذا على المربين استغلال هذه الفضيلة 
وإدخالها في طرق التدريس التي يستخدمونهاء وذلك من أجل تحقيق الأهداف التعليمية 
الخاصة والعامة. 

ویری إلیوت (2000 ,٤٥اا٤)‏ أَنْ حب الاستطلاع يحدث إذا توقع الفرد شیا ما ووچد 
شيئًاً يختلف عنه» مما يحدث عدم اتزان معرفي لدى الطفل» ويقود بدوره إلى حب الاستطلاع. 
ويمثل هذا الحدث بالآتي: صراع معرفي (شيء غير متوقع) يحدث عدم اتزان (الحيرة) ومن 
ثم يستثير ذلك رغبة انفعالية وحب استطلاع لحل هذا الصراع والوصول إلى الفهم. 

وتری فيشر (2000 ,۴|5۸8۲) بأن المدارس تسعى إلى تربية الفضائل الحسنة ومنها 
فضيلة حب الاستطلاع» حيث يجسد هذا الأخير الفضائل العقلية والأخلاقية. وهذا الاتجاه 
الذي انطلقت منه الباحثة في تصميم النموذج» حيث افترضت أن هناك إمكانية لتربية حب 
الاستطلاع واستخدامها في عملية التعليم. 

ويعدٌ حب الاستطلاع أحد وسائل المعلم في رفع دافعية الطلبةء ما مهمة المعلم في 
ذلك فالحفاظ على مستوى عال منه من بداية الدرس حتى نهايته» من خلال تقديم مثيرات 
غريبةء وتوفير جو مريح» وتوفير الحرية في الاستكشاف» وتقبُل الأسئلة والسلوكات غير 
العاديةء وإثارة الحماس لدى الأطفال تجاه أي موضوع» والسماح لهم باختيار الموضوع 
الذي يمیلون إليه (2000,٥اا٤)‏ . ويعدٌ بيومي )۲٠٠٤(‏ السلوك الاستطلاعي الذي يقوم به 
الفرد أحد العوامل الجوهرية للحصول على المعلومات. 

وتعرف بخش )۲٠٠۸(‏ حب الاستطلاع بأنه الرغبة في الاقتراب من استكشاف أو 
معرفة مواقف جديدة: غامضة» أو فجائية مثيرةء أو معقدةء أو متعارضة»ء أو متنوعة في 
وجود مواقف مشابهة لخبرات الفرد» ومحاولة التعرف عليها. 
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أهمية م 

سمة لذلك الفرد ويمكنه استخدامها في حل المشكلات بحيث تصبح نهج حياة بالنسبة إليه. 

ويقوم حب الاستطلاع بتقوية الذكاء من خلال التفصيل الحكيم للأشياءء وهو نشاط وليست 
وقد صرح كيلر )١|۵۲(‏ بأهمية الدور الذي يوّديه حب الاستطلاع في إثارة الدافعية 

والحصول على الانتباه والمحافظة عليه»ء إذ إن الانتباه يمثل العنصر الأول من عناصر 

ووذجه الذي يعتمد على إثارة الدافعية لدى الأفراد Fisher,2000;Goldfarb,2002; Ar-)‏ 

. (none,2003 


وجهات النظر المفسرة لحب الاستطلاع: 

تباينت وجهات النظر التي تناولت حب الاستطلاع» وقد انضوت تحت اتجاهين 
مختلفين: فطري أو مكتسب» ووجهات النظر هذه هي 

٠‏ أولاً- التفسير المعرفي للفضول: وتعرف هذه النظرية بنظرية الفجوة المعلوماتية 
للوينشتاين (1994 stein,‏ k0ewenا)‏ » حیٹث یری انه يحدث شعور بالحرمان لدى الفرد عندما 
يدرك أن هناك فرقا بين ما يعرفهء وما يريد معرفته في المستقبل (2003 (Arnone,‏ . 


@ ثانياً- التفسير الإجرائي لحب الاستطلاع لماو و او(1994 (Maw & Maw,‏ 
: وهما يريان أن حب الاستطلاع يحدث عندما يواجه الفرد مثيرا ماء ويستجيب له بشكل 
إيجابي من خلال التحرك نحوه واستکشافه ومعالجته (۸۲۸۵۸8,2003) . 


ثالثاً- التفسير العصبي الفسيولوجي لحب الاستطلاع: ويرى بيرلاين 
)٠۹١١(‏ أنه عندما تكون العضوية في موقف يحدث فيه صراع استجابات يولد دافع حب 
الاستطلاع» ومن ثم تزداد الدافعية لدى العضوية في البحث عن معلومات إضافية لإشباع 
ذلك الدافع. ويرى بيرلاين كذلك أن مستوى الاستثارة: هو وظيفة استثارة الدماغ» فإذا كان 
مستوى الاستثارة منخفضا يحاول الطفل زيادته بوساطة تقليل عدد المدخلات الاستثاريةء 
وحسب هذه التظرية فإن المغلومات غير الملاتمة وغيرالكاقة حول المقير المسكمر لحب 
الاستطلاع يخلق حالة من الصراع لدى الفرد والذي ينخفض الانتباه له (1960 ,6٣ا‏ 86). 
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وقد حدد بيرلاين (1960 )8۲1١۴,‏ خمس خصائص ينبغي توافرها في المثير 
لملمحفز لحب الاستطلاعء وقد أطلق عليها اسم المتغيرات المتلازمة -أ۷ aveااهC‏ 

5ء وهي: 

التعقة وهي درحة التباين والتغاير جن عاضر المقير الواحت. ويزذان التعقيه 
عا زاداخقلافت فك الغتاضی وریقل كلا قرا إلى امقر الوا خد كىة سكام 

- التنافر: وهو مواجهة عناصر غير متوقعة (عكس ما نعرفه) في المثير. 

- الحداثة (الجدة) : وهو غرابة المثير وحداثته بالنسبة للأفراد. 

- الدهشة: وهذه الخاصية اعم وأشمل من خاصية التنافر. وهي عبارة عن مواجهة 
مثير غريب كليا على الفرد» وليس غريبا فقي بعض العناصر كما هو الحال في التناقر. 

- عدم التحديد "e١۵١‏ لا: وهو توافر معلومات واحتمالات متذوعة حول المثير. 

ووسيلة الفرد في إشباع حب الاستطلاع لديه هي الاستكشاف» حيث ميز بيرلاين 
("۷اBe)‏ بين نوعين من الاستكشاف: الاستكشاف llلanدد «Specific explorati0¬‏ 
والاستكشاف المتعدد ١310١0ام×۴‏ مzك۷6۲الا»‏ ويحدث الاستكشاف المحدد عندما تواجه 
العضوية ترا فى المثيرء أو صراعا مفاهيمياً حول مفهوم ماء والذي يحدد واحدة من 
المتغيرات المتلازمة السابقة» ويوّدي هذا الصراع إلى البحث المحدد عن المعرقة» وعند 

أما الاستكشاف المتنوع فيحدث عندما تعمل العضوية على توليد واحدة من المتغيرات 
ا في المثير في بيئة غير مستثارةء ويتم ذلك من خلال 

ويعبّر حب الاستطلاع عن نفسه بطرق ثلاث» ويمكن استخدام كل منها في 
المدارس بشكل يمكن تعزيزه ومكافآته: 

د آ0 يعبر كي الاستكلاع عن تة كر تقض مين على التسازل رامل 
ويعد الحقل المتسائل ۵أ" و١۸‏ اوناك مهما لحل المقكلات وللحصول على المحرفة. 

- ثانیا: وحسب آینشتاین. البحث عن المشکلات 9٣ہ‏ ؟ -۳٥اط٥٣٥‏ أعلی اُشکال حب 
الاستطلاع» والإنسان لا يبحث عن المشكلات عادةء ولكن المشكلات هي التي تجده» لذا فإن 

د اقا الخامة اقرش را لعا رالق اتن رارف غر اة قا غل 
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ققصي اللاتوافق والألغاز المحيرة واستكاشافها هو حجر الزاوية في كل العلموم (-°0۷ 
(ington and Teel, 1996‏ . 

ورقم آهمية حب الأستطلاغ. فاته لم جذ كثيرا من الأهشام عت الباعكين الخرب 
فقد ركزت معظم الدراسات على علاقة حب الاستطلاع ببعض المتغيرات» ولا توجد نماذج 
تدريبية مبنية على إتارة حب الاستطلاع لدى آي فئة عمريةء ولكن هنالك تفاڏ ج خسمت 
لاستثارة دافعية التعلم عند المتعلمين» وحب الاستطلاع يمكن اعتبارها عنصرا فرعيا لهذه 
النماذج» ومن أشهر هذه النماذج: 

. أولاً- نموذج آرکس لجون کیلر (۲۲,1991اا٥۸)‏ فقد صمم اا يتضمن 
عناصر الدافعية في التدريس»ء ويهدف هذا النموذج إلى تعزيز مشاركة الأطفال والحفاظ 
على اهتمامهم» وربط محتوى المادة الدراسية باهتمامات الطلبةء وتعزيز ثقة الأطفال 
من خلال فهم المادةء وإشباع فضول الأطفال من خلال انخراطهم في التعلم. وقد لخصت 
هذه المكونات في مصطلحات أربعة هı:‏ اilتبol Relevance ةnءاںlallg « Attention (A)‏ 
«Confidence (C) ةقڂlly «(R)‏ والإشباع (5) i00اSatisfac.‏ وقد جاءت تسمية النموذج 
(آأركس) من خلال أخذ الحرف الأول من كل عنصر من عناصر النموذج. 

- الانتباه: ويتم عن طريق استخدام مثيرات غريبة ومدهشة وغير واضحة بالنسبة 
للطلبةء والحفاظ كذلك على اهتمام الأطفال بتغيير عناصر الدرس» وزيادة التقصّْي عن 
الحقائق والبحث عن المعلومات» وطرح التساوّلات وحل المشكلات. 

- الملاءمة: ويتم ذلك عن طريق استخدام لغة مفهومة وأمثلة مادية مألوفة لدى 
الطلبةء وتوفير أمثلة مرتبطة بخبرات المتعلم السابقةء ووضع أهداف قابلة للتحقق. 

- الثقة: وتتم عن طريق تمكين المتعلم من النجاح» وتوفير درجة معقولة من التحدي 
بحيث تسمح بحدوث نجاح ذي معنى بالنسبة للطالب» وبيان للمتعلم بان جهوده توّثر 
بشكل مباشر قي النواتج» وتوفير تغذية راجعة وعزو ذاتي للنجاح. 

- الإشباع: ويتم عن طريق توفير فرص استخدام المعرفة الجديدة في مواقف الحياخ 
الواقعية وتوفير تغذية راجعة وتعزيز من أجل الحفاظ على الرغبة في التعلم والاظ غل 
معايير منسقة لإنجاز المهمات» وأخيراً إدارة التعزيز عن طريق جعل نواتج جهود المتعلمين 
متسقة مع توقعاتهم (e۲,1991ااe))‏ . 

:The Time Continuum Model ثانيأً- نموذج الخط الزمن„‎ « 


على الرغم من أن نموذج (أركس) يصف إستراتيجيات محددة لإثارة الدافعيةء فإنه لا 
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يشير إلى زمن استخدامه في العملية التدريسيةء لذا فقد ظهر نموذج آخر طوره فلودكوفسكي 
(4k0WاW)‏ وسماه نموذج الخط الزمني» ويحدد هذا النموذج ستة عوامل دافعية هي: 
(الاتجاهات» والحاجات» والاستثارةء والانفعالء والكفايةء والتعزيز) بحيث تنتظم هذه 
العوامل في إطار زمني ويحدد هذاالنموذج في ثلاث فترات زمنية في بداية الحصة وأثنائها 

- بداية التدريس: واجه حاجات الأطفال واضمن اتجاهات إيجابية. 

مثال: أكد على الثقة لدى الأطفالء» وساعدهم على التقليل من القلق في آثناء مرحلة 
الاستكشاف. 

- آثناء التدريس: استخدم إستراتيجيات تعمل على المحافظة على بيئة تعلم استثارية 
وتىشاركية وداعمة. 

مثال: استخدم فرق تعلم تعاونية للعمل على حل المشكلات والمهمات. 

- نهاية التدريس: وظف إستراتيجيات توّكد على الكفاية لدى الأطفال وعزز الثقة 

مثال: اعترف بجهود الأطفال في تعلم المهارات. 

Super Motivation Approach lalaJl ثالثا- نموذج الدافعية‎ » 

صمم سبتزر 576۲ نموذجه في الدافعية من خلال تركيزه على النشاطات ذات 
الدافعية العاليةء وليس على خصائص الأفراد ذوي الدافعية العالية. استنتج سبتزر نموذجه 
من دراسته للألعاب الرياضية مثل لعبة الغولف» حيث يرى سبتزر أن لأي نشاط مظهرين: 
المهمة والسياق. فالمهمة هي النشاط الأساسي والسياق هو أي شيء محيط بالمهمة. 
والمهمة من وجهة نظر سبتزر مملة صلا لأنها تتكرر باستمرارء وبإمكان النشاط أن يكون 
ذو دافعية عالية إذا أضيف سياق دافعي للمهمة الأساسية (عید» )۲٠٠۹‏ . 

مثال: لعبة الغولف: ما الذي يجعل لاعب الغولف يقضي ساعات طويلة في قذف الكرة 
بىشكل متكرر؟ الجواب:إن لعبة الغولف بالنسبة له أكثر من مجرد مهمة أساسيةء ولكن هناك 
عوامل سياقية تحيط بلعبة الغولف هي التي تزيد من الدافعيةء وهذه العوامل هي: 

- العمل ١٥آأ٥A:‏ وهي تمارين جسمية مقبولة. 

- المتعة ١ل۴1:‏ وهي أجواء اللعب. 

- التنوع 16۷ ا۷⁄2: وهو اختلاف منطقة اللعب والأندية والضربات. 
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- الاختيار :01٥8‏ آي متى ومع من ستلعب. 

- التفاعل الاجتماعي ١0آأء |١6۲2‏ اوأمم5: فاللاعبون يلعبون e‏ دون فوارق 
اجتماعية أو اقتصادية. 

- التسامح مع الخطاً :۴٥۲ ۲٥ا۲۵ ۸٥۴‏ فرص لا متناهية في اكتشاف النشاطات 
والمعرقة دون ذقد. 

- نظام القياس 251۷۲٠۳١8١‏ 16: مثل الموضوعية والتقدير الذاتي. 

- تغذية راجعة تصحيحية )٥#002ه؟‏ ۷#اء ۲اه : أي تزويد اللاعب بمعلومات عن 

- التحدي هو٠ءااه۸ت‏ : أي التغلب على الصعاب والعوائق. 

- المعرفة 07ا09 : أي مدی توفیر تعزیز موجب. 

هذا ويطلق على تلك الخصائص اسم الدوافع ١٥ا۷[‏ التي يتألف منها سياق 
النشاط. كما يمكن إدخال تلك العناصر في آي نشاط حياتي. وبالتالي يمكن إدخالها في 
الأنشطة المدرسية بحيث تكون أكثر إمتاعا الطلبة. 

وبسبب هذا النقص في الدراسات العربيةء جاءت هذه الدراسة لتحاول تصميم نموذج 
مسكلة الدراسة وأستتها: 

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر نموذج تدريبي مبني على إثارة حب الاستطلاع 
لدى الأطفال في تعلم أطفال مرحلة ما قبل المدرسة. وتنطلق هذه الدراسة من افتراض 
يتمثل في أنه بالإمكان إثارة انتباه الأطفال واستغلال حب الاستطلاع لديهم واستخدامها 
الدراسات العربية 

فإن هذه الدراسة تحاول الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

.١‏ هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في تعلم أطفال مرحلة ما قبل المدرسة الذين 
درسوا بواسطة النموذج التدريبي المبني على إثارة حب الاستطلاع والذين درسوا بالطريقة 
التقليدية؟ 

. هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تعلم أطفال مرحلة ما قبل المدرسة 
الذكور الذين درسوا باستخدام النموذج التدريبي وتعلم الطالبات الإناث اللاتي درسن 


۹۱ 


أثر نهموذج تدريبي مبني على إثارة حب الاستطلاع في تعلم أطفال 
مرحلة ما قبل المدرسة في دولة الكويت ده سناء عيد جابر المطيري 
بوساطة النموذج نقسه؟ 

۳. هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في تعلم أطفال مرحلة ما قبل المدرسة 
بمدارس دولة الكويت تعزى إلى التفاعل بين متغيري النموذج التدريبي المبني على إثارة 


فروض الدراسة: 

1. هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )٠,٠۹=0(‏ في تعلم أطفال 
مرحلة ما قبل المدرسة الذين درسوا بوساطة النموذج التدريبي المبني على إثارة حب 
الاستطلاع» والذين درسوا بالطريقة التقليدية. 

. هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )٠,٠٠=0(‏ في تعلم أطفال 
مرحلة ما قبل المدرسة الذكور الذين درسوا باستخدام النموذج التدريبي وتعلم الطالبات 
الإناث اللاتي درسن بوساطة النموذج نفسه. 

۳. هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )٠,٠٠=0(‏ في تعلم أطفال 
مرحلة ما قبل المدرسة تعزى إلى التفاعل بين متغيري النموذج التدريبي المبني على إثارة 
حب الاستطلاع والجنس؟ 


أهمية الدراسة: 

من المتوقع أن تقدم نتائج هذه الدراسة فائدة إلى معلمي مرحلة رياض الأطفالء 
خلال اعتماد نتائج هذه الدراسة في محاولاتهم لصياغة المناهج التي تتفق مع حاجات 
المتعلمين. 

كما تأتي أهمية هذه الدراسة من حيث أنها تعمل على مساعدة المعلمين في التعرف 
على دور رياض الأطفال في تربية حب الاستطلاع لدى الأطفال» وذلك لمساعدتهم في 
كيفية التعامل معهم. 
مجددات الدراسة: 


وك اقتضرة هذه الذراسة على ( ١‏ طفلا وطفة وح الملتكون روك الوام ةة 
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الأندلس التابعة لمنطقة الفروانية التعليمية بدولة الكويت. كما تتحدد نتائج هذه الدراسة 
بأداتها التي تستند إلى اختبار يحتوي على )٠١(‏ فقرات من الأسئلة الموضوعية. 
التعريفات الإجرائية: 


النموذج التدريبي المبني على استثارة حب الاستطلاع: هو خطوات عملية 
مرتبة حسب نظرية بيرلاين في حب الاستطلاع» تهدف إلى تعليم الأطفال مفهوم الضوء 
وفق منهج واضح. 

حب الاستطلاع: حالة انفعالية معرفية تحدث للطفل نتيجة حدوث تناقض بين 
ما يعتقد الطفل انه صحيح وبين ما هو صحيح فعلاء وقد يستثار بوساطة خطوات مرتبة 
ن ی جي 

التعلم: مدى التقدم الذي يحققه المتعلم في تحقيق أهداف النموذج التدريبي 
ويقاس بمجموع علامات الطالب على الاختبار البعدي حول مادة مصادر الضوء والذي 
أعد لغايات الدراسة. 


الأدب النظري والدراسات السابقة: 


بعد مراجعة الأدب النظري لم تجد الباحثة في حدود علمها كثيرا من الدراسات 
وخاصة دراسات عربية ناف سمة حب الاستطلا غ جقكل عام أو ااج تدرييية حول 
تلك السمة يكل خاص: لذا ققد استعانت الباحة بدراسات أجبية تذاقق الموضوع من 
زوايا لها علاقة بهذه الدراسة بطريقة غير مباشرةء ومن هذه الدراسات: 

أجرى خليفة و عبد الحميد )۱۹۹١(‏ دراسة هدفت إلى تقصي العلاقة بين حب 
الاستطلاع والمستوى الاقتصادي وإلاجتماعي للأسرةء وقد أجريت الدراسة على عينة 
من تلاميذ الصفين الثالٹ بلغ عددهم (۲۰۳) تلاميذ» طبقت عليهم مقاييس المستوى 
الاجتماعي الاقتصادي ومقياس حب الاستطلاع الشكلي واللفظي إضافة إلى ثلاثة مقاييس 
للإبداع. وقد كشفت النتائج أن هناك علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين 
المستوى التعليمي لكل من الأب والأم وبين حب الاستطلاع والاإبداع» وكذلك بين المستوى 
المهني للب وحب الاستطلاع» كما أظهرت النتائج أن تلاميذ المستوى الأعلى من حيث 
تعلي الرالدين ومهثة الأب قد حصلرا على درجات على دلاليا فى كل من حب الأستطلاع 
والإبداع بالمقارنة مع تلاميذ المستوى الأدنى. 


۹۲ 


أثر موذج تدريبى مبنى على إثارة حب الاستطلاع فى تعلم أطفال 
مرحلة ما قبل المدرسة فى دولة الكويت د. سناء عيد جابر المطيرى 


وهدفت دراسة ألبرتي وويترويل (2000 , الإه٣)س‏ ۵٣ه #٣٤‏ طاA)‏ إلى إيجاد علاقة 
بين حب الاستطلاع والتعلم والعمليات المعرفية لدى أطفال الصف الثالث والخامس» 
وتكونت عينة الدراسة من ( ٤٠‏ طالباً وطالبة من الصف الثالث و )٤١(‏ طالبا وطالبة من 
الصف الخامس» أدوا مهمات في مادة العلوم. وقد ولت الفتاتح أن هذاك أرهاطا ايجابيا 
و e N OS‏ 

لا توجد دراسات ناقشت نماذج تدريسية باستخدام حب الاستطلاع» ولكن هناك 
دراسات بحثت أثر نماذج تدريسية مبنية على استثارة الدافعيةء وكان حب الاستطلاع 
ضرا فرعا في هذه النماذج» ومن هذه الدراسات دراسة سونغ وكيلير (2۸۵4 و٣٥8‏ 
)۸۸٥8(‏ لكيلير في رفع دافعية التعلم لدى الطلبةء وتكونت العينة من )٠١(‏ طالباً من إحدى 
لنموذج محوسب شحيح الدافعية. وقد بينت النتائج أن المجموعتين الأولى والثانية كانت 
أكثر فاعلية في استثارة الدافعية. 

من خلال ا ا السابقة چ مذئ الدافعية E‏ ع وحب 
اللصميم اللجريبى للدراسة ومنغبرات الدراسة: 
إحداهما ضابطة درست بالطريق التقليديةء والأخرى تجريبية درست باستخدام النموذج 
التدريبي المبني على حب الاستطلاع» وبذلك يكون المتغير المستقل هو طريقة التدريس 
وله مستویان: 

* طريقة التدريس باستخدام النموذج التدريبي المبني على استثارة حب الاستطلاع. 

٭ طريقة التدريس التقليدية (المحاضرة) . 

ما المتغير التابع فهو تعلم الطلبة» ويلخص الشكل أدناه تصميم الدراسة: 

۹٤ 
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2 01 المجموعة الضابطة 
حيث (01 : الاختبار القبلي) » (02 الاختبار البعدي) » (× المعالجة) 


الطريقة والإجراءات: 
أفراد الدراسة: 


يتألف أفراد الدراسة من أطفال مدرسة روضة الوسام بمنطقة الأندلس التابعة لمنطقة 
الفروانية التعليمية بدولة الكويت للعام الدراسي (۲۰۱۲/ ۲۰۱۲) ۰ وبلغ عددهم )١۰١(‏ 
طفلاً وطفلة اختيروا بشكل تطوعي بعد استئذان إدارة الروضة. حيث وروا عشوائيا على 
مجموعات الدراسة التجريبية والضابطة وحسب متغير الجنس. و الجدول )١(‏ يبين توزيع 
أفراد الدراسة على المجموعة التجريبية والضابطة حسب متغير الجنس. 


الجدول )١(‏ 
توزيع عينة الدراسة حسب طريقة الدراسة والجنس 


E E E E 


إجراءات التكافؤ: 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ك للكکشف عن ا بين اا 
المجموعتين كما هو مبين في الجدول (۲) : 
الجدول (۳) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار (ت) للكشف عن الفروق 
في أداء المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار القبلي. 


IEE 


NTE 


1° 


أثر نهموذج تدريبي مبني على إثارة حب الاستطلاع في تعلم أطفال 

مرحلة ما قبل المدرسة في دولة الكويت د. سناء عید جابر المطيري 
يلاحظ من الجدول (۲) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

)٠, ٠*١ = 0(‏ بين متوسط أداء المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطةء مما يعني تكافو 

المجموعتين قبل إجراء التجربة. 

أدوات الدراسة: 

أ. النموذج التدريبي: 

أعد النموذج التدريبي بطريقة ورقية ووفق الخطوات الآتية: 

" اختيرت وحدة (الضوء) من مادة العلوم. 

د صيغ عدد من الأهداف السلوكية حول هذه الوحدة. 
تقديم المثير الغريب» والانتباه» والاستكشاف» وحل المشكلةء والتقويم. 

د للتأكد من صدق محتوى النموذج» وزع النموذج على عدد من المحكمين الذين بلغ 
عددهم () » واعتمدت المراحل التي بلغت نسبة الاتفاق عليها من قبل المحكمين (*۸ /) › 
كما أدخلت بعض التعديلات على النموذج التعليمي بناء على ملاحظاتهم. واتبع معيارآخر 
للصدق» حيث طبُق النموذج على مجموعة صغيرة من الأطفال خارج عينة الدراسة الأصليةء 
وذلك كدراسة استطلاعية للتأكد من سلامة صياغة النموذج» ولاكتشاف أية عيوب وأخطاء 
في النموذج لتلافيها عند التطبيق الأصلي» وقد بينت نتائج الإجراء أن النموذج ملائم 
للتطبيق في مثل هذه المرحلة. 

ب. اختبار التعلم: 

يتألف الاختبار من )٠١(‏ فقرات» وجميعها من نوع الأسئلة الموضوعية وتهدف إلى 
قياس مدى اكتساب الطالب لمفهوم الضوء ومصادره الواردة في المادة الدراسيةء ووزعت 
فقرات الاختبار حسب مستويات بلوم للأهداف السلوكية في المجال المعرفي على النحو 


الاي 
٠١‏ تذكرء ٤١‏ فهم» ٠١‏ / تحليل. وحددت العلامة الكلية للاختبار ب )۲١(‏ درجة 
بواقع علامتان لکل سوال. 


صدق اختبار التعلم: 
للتحقق من صدق الاختبار,ء وزع الاختبار على )٠١(‏ محكمين من ذوي الاختصاص» 
و )٤(‏ من حملة درجة الدكتوراه في التخصصات التربوية» و (۳) من حملة درجة الدكتوراه 


E 
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في مناهج العلوم» و (۲) ممن يعدون للحصول على درجة الدكتوراه» ومشرف تربوي 
واحد لمادة العلوم العامة؛ وذلك ليقوم كل منهم بإبداء رأيه بمدى تمثيل الأسئلة وشمولها 
لمحتوى المادة» ومدى ملاءمتها لقياس الأهداف الموضوعة» وإبداء الملاحظات حول دقة 
الأسئلةء والحكم على مناسبة البدائل. وقد استردت نسخ المحكمين جميعهاء وفي ضوء الآراء 
التي قدمها كل منهم وحسب معيار قبول الفقرات الذي حُدد مسبقا للنموذج التدريبي وهو 
(*۸/) لقبول الفقرة. حصلت بعض الفقرات على أقل من تلك النسبةء وبالتالي حذفت بعض 
ثبات الاختبار: 

* أولا: استخرج معامل ثبات الاختبار بطريقة الإعادةء من خلال تطبيقه على (۴۷) 
طقلا وطفلاة من آطفال روش المتضون بمنطقة الشريع الشكدذة الكابعة اة العاضة 
التعليمية ومن خارج عينة الدراسةء واختبر الأطفال وأعيد اختبارهم بفارق زمني قدره 
قيمة معامل الارتباط للاختبار )٠,۷١(‏ » ويعد هذا المقدار موًشرا جيدا على ثبات الاختبار 
ويدعو للاطمئنان على صلاحية الاختبار وقدرته على قياس تعلم الطلبة. 

4 انها خب الأشباق الداخلى للاختبار يحساب مغامل القيات الكلي اللا ختيارمن 
خلال التطبيق الأول على العينة السابقة حيث حُسب معامل (كرونباخ ألفا) والذي بلغت 
قيمته )*,۹١(‏ » وكذلك حسب الثبات بالطريقة النصفية حيث بلغت القيمة (۹۲,*) » وتعد 
هذه القيم موّشرات جيدة على ثبات الاختبار. 
معاملات الصعوبة والتمييز: 
الصعوبة بين )*,٤١(‏ و (۸۷,*)» بينما تراوحت قيم معاملات التمييز بين )*,۲١(‏ و(۸1,٠)‏ 
مما يوّكد على قدرة الاختبار على التمييز بين الأطفال» ويوّكد على تباين مستويات صعوبة 
فقراته. 

ت. الوسيلة التعليمية: 
والمصباح الکهربائيء والنارء والىشمس› والقمرء ونباتات» وإنسان) جمعت م بعضها 
بطريقة غريبة تثير حيرة المتعلمين وحب الاستطلاع لديهم» وقد كان كل مصدر من 
المصادر مغطى» ويُكشف ببطء للمحافظة على انتباه الطلبة. 


۹۷ 


أثر موذج تدريبى مبنى على إثارة حب الاستطلاع فى تعلم أطفال 
مرحلة ما قبل المدرسة فى دولة الكويت د. سناء عيد جابر المطيرى 


الإجراءات: 

اتفق مع رياض الأطفال التي استعدت للتعاونء حیث اختير أطفال روضة الوسام 
ڈکیرا واتانا وف تان تتألفان من (۷۲) طفلاً وطفلةء واعتمدت نتائج )٦*(‏ طفلا 
وطفلة لغايات الدراسة. وورّع الأطفال عشوائياً على مجموعتين حسب متغير طريقة 
التدريس (مجموعة تجريبية درست بوساطة النموذج» ومجموعة ضابطة درست بالطريقة 
التقليدية) و متغير الجنس (ذكور وإناث) » بعد ذلك تقدم الأطفال لاختبار قبلي للتحقق 
من تكافوٌ المجموعات» وذلك لأن العينة كانت قصدية اختيرت بالاتفاق مع إدارة الروضة 
لتسهيل تطبيق الدراسة دون إجراءات إدارية معقدة. وبعد عشرة أيام درس الأطفال درس 
مصادر الضوء باستخدام النموذج التدريبي والطريقة التقليديةء وبعد أسبوع طبُّق اختبار 
تعلم بعدي للتأكد من أثر النموذج التدريبي في تعلم الأطفال. 


نتائج الدراسة: 


هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر نموذج تدريبي مبني على إثارة حب الاستطلاع 
لدى الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسةء وإلى معرفة الفروق في التعلم بين الجنسين 
والتفاعل بين متغيري طريقة التدريس والجنس فكانت النتائج على النحو الآتي: 

أولاً- نتائج السؤًال الأول والذي نصه: " هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى دلالة )٠ ,٠=0(‏ في تعلم أطفال مرحلة ما قبل المدرسة الذين 
درسوا بواسطة النموذج ريي المبني على إثارة حب الاستطلاع والذين 
درسوا بالطريقة التقليدية؛ 

للإجابة عن السوال الأول حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء 
المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار البعدي حسب متغيري طريقة التدريس 
والجنس» والجدول (۳) يبين تلك القيم: 


الجدول (۳) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء المجموعتين التجريبية والضابطة 
على الاختبار البعدي حسب متغيري طريقة التدريس والجنس 
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يتضح من الجدول (۳) أن هناك فروقا ظاهرية بين متوسظ أداء المجموعة الضابطة 
والمجموعة التجريبية على الاختبار البعدي» حيث بلغ متوسط المجموعة الضابطة )۹,١١(‏ 
وبانحراف معياري بلغ )١,۹١(‏ » أما متوسط المجموعة التجريبية فبلغ ٠١,٠١‏ وبانحراف 
معياري بلغ )۳,۸٤(‏ ؛ مما يدل على أن أداء المجموعة التجريبية كان أفضل على الاختبار 
الى ر عرف مانا كاتف القررق مين المجت رين دالا احصباتي ,اسك خطيل الاين 
الثنائي المصاحب ۸N٥۳0۷۸(‏ ه۷۷ )٣٠۷١‏ وذلك لتحديد آثر الفروق المحدودة في الاختبار 
القبلي كما هو موضح في الجدول )٤(‏ . 

الجدول )٤(‏ 
نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لاختبار الفروق بين أداء المجموعتين الضابطة والتجريبية 
على الاختبار البعدي حسب متغيرات الطريقة والجنس والتفاعل بينهما. 
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بلاحظ سن الجدول © أن هتاك فروقا دات ا09 إحصاتية ع موي :9 
)٠,*١=01(‏ بين متوسط أداء المجموعة التجريبية التي درست باستخدام النموذج التدريبي 
المبني على إثارة حب الاستطلاع والمجموعة الضابطة التي درست باستخدام الطريقة 


۹۹ 


أثر نموذج تدريبي مبني على إثارة حب الاستطلاع في تعلم أطفال 
مرحلة ما قبل المدرسة في دولة الكويت د. سناء عيد جابر المطيري 
التقليديةء لصالح المجموعة التجريبية الذي بلغ )٠١,٠١(‏ متوسط أدائهاء وهو أعلى من 
متوسط المجموعة الضابطة الذي بلغ )۸,١۱١(‏ . 

ثانياً- النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني والذي نصه: " هل هناك فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )٠,٠١=0(‏ بين تعلم أطفال مرحلة 
ما قبل المدرسة الذكور الذين درسوا باستخدام النموذج التدريبي» وتعلم 
الطالبات الإناث اللاتي درسن بواسطة النموذج نفسه؛ ' 

بالرجوع إلى الجدول السابق (۳) يلاحظ أن متوسط أداء الذكور كان )٠١,۸۳(‏ » وهو 
أعلى ظاهريا من متوسط أداء الإناث الذي بلغ )٠٠,۹١(‏ .وللكشف عن دلالة تلك الفروق 
يمكن الرجوع إلى الجدول )٤(‏ الذي يشير إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسط أداء الذكور وبين متوسط أداء الإناث على الاختبار البعدي. 

ثالثاً- النتائج المتعلقة بالسؤال الثالك والذي نصه: " هل هناك فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )٠,٠١=0(‏ في تعلم أطفال مرحلة ما 
قبل المدرسة تعزى إلى التفاعل بين متغيري النموذج التدريبي المبني على 
إثارة حب الاستطلاع والجنس؛ ' 

بالرجوع إلى الجدول )٤(‏ يلاحظ آنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تعلم 
أطفال مرحلة ما قبل المدرسة يعزى إلى التفاعل بين متغيري النموذج التدريبي المبني على 
إثارة حب الاستطلاع والجنس» والشكل الآتي يبين شكل التفاعل. 


ACHV2 


METHOD 
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مناقشة النتانج: 

يقت خائ الدراسة أن هتاك فروةا ذات دلالة إحصائية في تعلم أطفال روضة الوسام 
تعزى إلى النموذج التدريبي المبني على إثارة حب الاستطلاع» مما يدل على أن سمة حب 
الاستطلاع يمكن تدريبها في المراحل المبكرة من العمر» وتؤّكد هذه النتيجة وجهة نظر 
فيشر (۴|5۸6۲,2000) الذي يرى أَنْ المدرسة تربي الفضائل الحسنة ومنها فضيلة حب 
الاستطلاع. ويما أن النموذج يتضمن خمس مراحل, فإن هذه النتيجة تؤكد وجهة نظر كل 
من خليفة وعبد الحمید (۱۹۹۰) » وألبرتي و ویترویل (2000 , اله٣؟W ۵٩۵‏ 8۲ظا۸) الذين 
يؤكدون أن هناك استراتيجيات عدة تثير حب الاستطلاع لدى الأطفال من خلال تركيز 
الانتباه للمثيرات الغريبة والجديدة وطرح التساوّلات» وهذا ما تضمنه النموذج المقترح. 
ويمكن تفسير هذه النتيجة من خلال غرابة الوسيلة المستخدمة التي شدت انتباه الطلبة 
كما طرح الأطفال الأسئلة والكتابة على الدفاتر ومناقشة عناصر الدرس مع المعلم ومع 
بعضهم بعضاء كما أبدى الأطفال إعجابهم بطريقة التقويم التي قاموا بها بمقارنة حلولهم 
مع الحلول النموذجية التي وضعها المعلم» والحكم على حلهم دون تدخُل الآخرين» مما 
یق تر كرفو تل الان 

كما يت الذكاتع أيضا آنه لا ىجن قروق ذات دة بن قوط دام الذكون وموس 
أداء الإناث على الاختبار البعدي» مما يعني أن كلا الجنسين استفاد من طريقة التدريس 
التي تثير حب الاستطلاع لديهمء وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة ألبرتي و ويترويل 
(2000 , ارWitro and‏ اااeطA)‏ التي لم تجد فروقا دالة في معالجة المثيرات الغريبة 
والجديدة لدى الذكور والإناث» ولم يكن هناك فروق بينهم من حيث توقعات المعلمين لمدى 
وجود سمة حب الاستطلاع لديهم. ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن معاملة المعلمة لكل 
من الذكور والاإنات خلال تطبيق هذه الدراسة كانتا متساويتين» حيث عملت المعلمة على 
المحافظة على انتباه الأطفال واستثارة حب الاستطلاع لديهم بشكل متساو لكل من الذكور 
والإناث» مما انعكس على نتائجهم على الاختبار البعدي. 

كمالم تجد الدراسة آي آتی تال ااا للتفاعل بين متغير النموذج التدريبي والجنس» 
حيث كان الآثر فقط للبرنامج التدريبي» ويعزى ذلك إلى أن الذكور والإناث تعرضوا للفرص 
التدريبية ذاتهاء وأن البرنامج التدريبي يزيد من متعة التعلم لكلا الجنسين» مما يعني أن 
هذه الطريقة لا يفضل استخدامها لجنس دون الآخر. 


۰۱ 


أثر موذج تدريبى مبنى على إثارة حب الاستطلاع فى تعلم أطفال 
مرحلة ما قبل المدرسة فى دولة الكويت د. سناء عيد جابر المطيرى 


التوصيات: 

في ضوء ما سبق ولأن تعلم الأطفال ارتفع مع استخدام النموذج التدريبي» فإن 
هذه الدراسة توصي بما يأتي: 

.١‏ توصية إلى معلمي مرحلة رياض الأطفال بتطبيق سمة حب الاستطلاع في 
تدریسهم. 

۲. توصية إلى مصممي المناهج بالاعتماد دائماً على نظريات التعلم أو النمو عند 
تصميم المناهج الدراسية. 

۴. توصية إلى الباحثين بدراسة موضوع حب الاستطلاع وعلاقته بالعديد من 
المتغيرات كون المكتبة العربية تفتقر لمثل هذه الدراسات. 


.٤‏ توصية إلى الباحثين بدراسة مراحل النموذج على مراحل دراسية مختلفة وأعمار 
خد مختلفة. 
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المصادر والمراجع: 
أولا - المراجع العريية: 


.١ 


بيومي» السيد محمد )۲٠*٤(‏ . فعالية تدريس العلوم باستخدام الوسائط المتعددة 
في تنمية الابتكار وحب الاستطلاع في العلوم لدى أطفال المرحلة الابتدائية. رسالة 


ما خستين غير مشقورة كلية الذربية. حامعة الزقازيق: 


. بخش» هالة عبدالثه )۲٠٠۸(‏ . أثر برنامج قائم على الوسائط المتعددة في العلوم على 


تنمية الاستطلاع والابتكارية لدى أطفال الصف الأول المتوسط. المجلة التربويةء 
جامعة الكويتء المجلد ey‏ العدد ۸ء مارس. 

عيد» انور عطية )۲٠٠۹(‏ . فاعلية برنامج لتنمية حب الاستطلاع لدى الأطفال 
السخرومين كقافيا وأئرة على تضية التفكر الأنتكاريرشالة ذكترارة قير سنكورة 
معهد الدراسات التربويةء جامعة القاهرة. 


. خليفةء عبد اللطيف وعبد الحميد» شاكر .)۱۹۹١(‏ علاقة المستوى الاقتصادي- 


الاجتماعي للوالدين بكل من حب الاستطلاع والإبداع لدى عينة من تلاميذ المرحلة 
الإعدادية. مجلة علم النفس» عدد )۱١(‏ » ص ۱۲۰ - .٠١۸‏ 
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